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Del texto clero al discurso coherente:
algunas consideraciones sobre la labor
dindamica de un editor

From the clear text to the coherent discourse:
Some considerations on the dynamic copy editor’

task

Resumen: el oficio de editor (corrector
de estilo) rara vez se limita a aplicar
criterios de correcciéon idiomética.
Cuando un texto ha sido débilmente
focalizado por su autor, el editor debe
adoptar una actitud dindmica, a fin de
recuperar su verdadero sentido y rees-
cribirlo con coherencia y cohesion. Una
“recepcion dialégica”, primero, y una
“creacién dialdgica”, después, consti-
tuyen un binomio importante para
que el editor pueda dirigir ios cam-
bios sintécticos, morfolégicos, léxicos
y. sobre todo, seménticos, que practica
a un “texto claro”, con miras a conver-
tirlo en un “discurso coherente” y
pragmiticamente apropiado a los
fines que persiga.

Palabras clave: teoria del discurso,
andlisis del discurso, retérica, edicién
de textos.

1. Introduccién

ABsTrRACT: The job of a copy editor is
rarely limited to applying the criteria
of idiomatic correction. When a text
has been poorly focalized by its aut-
hor, the copy editor should adopt a
dynamic approach to first recover the
text's truest sense and then proceed
to rewrite it coherently and cohesi-
vely. Therefore, a “dialogic reception"
together with a “dialogic creation™
constitutes the key binomial that
allows the copy editor to monitor the
syntactic, morphologic, lexical, and
semantic changes that are performed
in a “clear text", in order to transform
it into a "coherent discourse”, prag-
matically appropriate for the purposes
it pursues.

Key words: Discourse Analysis, Text
Editing, Style Correction, Rewriting.

Es una responsabilidad maytscula cuidar la preparacién de un escrito ajeno

y hacerlo sin menoscabo del estilo y la intencionalidad de su autor. Me refie-
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ro concretamente al trabajo Jde un editor de textos  que, con sobrada tre-
cuencia, se ve en la necesidad de ir mis alld de las correcciones idiomaticas
v tipogrdficas para entrar en terrenos e la coherencia v 1a cohesion. Dor
supuesto, habria que discutir el nivel Jde calidad que tiene el texto « uando
llega a manos del editor, para precisar en qué casos es suficiente la aphicacion
de procedimientos correctivos v en qué otros es inevitable la labor de rees-
critura. Sin entrar en las implicaciones éticas que supone modificar sustan-
cialmente lo que otro ha escrito, abordo a continuacién algunas considera-
ciones que pueden ser dtiles para convertir un texto claro en un discurso
coherente. Por un lado, pretendo identificar algunas piezas lingiiisticas que
marcan el principio, desarrollo y conclusion de un texto tormal; y por otro,
planteo el trabajo de reescritura como una actividad dindmica, fuertemente
apoyada en la idea del devenir del texto” v en su sentido dialégico ’, v que puede
ser util para que el editor consiga expresar v configurar aquello que ¢ autor
también pretendia, pero no logré.

Para este propésito, parto de la idea de que un texto —escrito o hablado v
de cualquier extensién— plantea un contenido unificado y estd constituido,
en esencia, por elementos y formas de relacién meramente lingiisticos. Es
durante la produccién de ese texto cuando se van incorporando elementos y
formas de relacién extralingiiisticos que lo convierten en un discurso.
Lavandera® clarifica esto a través de la siguiente ecuacién:

Discurso = texto + contexto

Visto asi, el texto es texto si ofrece la posibilidad de ser analizado en su
estructuracion idiomadtica, a través de la desarriculacién de sus diferentes pie-
zas lingiifsticas y la determinacién de como éstas se relacionan (apartado 2).
De ahi que la presencia de ciertas estructuras sintécticas, contenidos lexica-
les relacionados, signos de puntuacién, elementos correferenciales, enlaces

De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espafiola, un editor es una persona que
aplica procedimientos filolégicos para depurar un texto ajeno. REAL ACADEMIA
ESPANOLA, Diccionario de la lengua espaiiola., 21* edicién, Espasa Calpe, Madrid. 1992, p.
§64.
© Cfr. LAVANDERA, B., *Argumentatividad v discurso”, Voz vy letra, tomo IIL, vol. 1, 1992,
p. 4
' Cfr. BAJTIN, M., Estérica de la creacion verbal, 72 edicién, Siglo XXI editores, México, 1997,
p. 257.

* Cfr. LAVANDERA, B., op. cit., p. 3.
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textuales.. ., sea indispensable para la confirmacién de su naturaleza de texto.
Adn mais: s6lo puede hablarse de texto en la medida en que las emisiones que
lo conforman estan relacionadas; de no ser asi, se tratarfa de una mera enu-
meracién de realidades lingiiisticas.

Ahora bien, es posible que el editor reciba para su correccién un material
escrito con todos estos atributos de texto. Acto seguido, puede desmontar sus
partes y confirmar, en efecto, que lo que ha llegado a sus manos tiene cate-
goria de texto terminado. Si partimos de la idea de que “nada se mueve en el
texto una vez que éste se ha constituido”’, no le quedaria al editor m4s que
implementar principios filolégicos para ajustarlo a las normas idiomdticas,
ello en el caso de presentar algiin tipo de alteracién. Después de esto, el tra-
bajo de edicién habrfa terminado.

Sin embargo, mi experiencia en este campo me ha ensefiado que —en la
mayoria de los casos— la edicién de textos nada tiene de sencillo ni estético.
Cuando se persigue algo més que un escrito “claro”, la inclusién de elemen-
tos contextuales es determinante; elementos en los que quizd no pensé un
escritor poco avisado, que s6lo se ha ocupado en generar una serie més o
menos correcta de emisiones lingiifsticas trabadas. El trabajo de edicién en
estos casos se vuelve complejo: trasciende los criterios correctivos para entrar
en una labor dindmica de reescritura, en la que es necesario realizar un ndme-
ro considerable de cambios para que las ideas se articulen con una finalidad
especifica, y se engarcen en un tiempo y un espacio determinados. En pocas
palabras, el editor tiene frente a si la tarea de convertir un texto claro en un
discurso coherente.

También podemos imaginar la tarea del editor como un proceso de con-
versién de un género discursivo primario o simple a uno secundario o complejo,
utilizando terminologia de Bajtin . De hacerlo, estariamos entendiendo el
escrito original como una forma comunicativa inmediata, no del todo cuida-
da, que requiere de la mano del editor para convertirse en una forma de
comunicacién mds desarrollada y compleja, que atienda a condiciones cultu-
rales especificas. Por supuesto, no quiero decir con esto que necesariamente
el emisor original haya pasado por alto imprimir en su texto una intenciona-
lidad y un sentido cultural determinado, pero si advertir que pudo haberlo
hecho débilmente, de modo que es tarea del editor descubrirlo y destacarlo.

Para la labor de reescritura, la teoria del analisis del discurso es impres-
cindible. Pero més que emplearla como una herramienta para describir y

> LAVANDERA, B., op. cit., p. 4.
* BAJTIN, M., op. cit., p. 250.
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entender las realidades extralingiisticas de un mensaje terminado, pertecta-
mente inserto en una situacidn comunicativa, me parece que puede ser util
para guiar la accidon misma de crear o reescribir un texto. De ningdn modo
estoy hablando de una abierta prescripcion, pero si del sefialamiente mads o
menos diddctico de una posible linea de avance para el editor. convertido
ahora en el nuevo emisor del mensaje. Asi, el conocimiento y la aplicacion
de algunas estrategias de creacién discursiva pueden resultar particularmen-
te Gtiles y, aunque no exista modo de asegurar que en todo momento de la
reescritura el editor estd absolutamente consciente de lo que hace con las
emisiones lingiiisticas ajenas, si al menos puede entrenarse en monitorear su
trabajo de edicion.

Como explico en el apartado 3., antes de iniciar la dindmica dialogal de
la reescritura el editor debe entender el texto a través de varias lecturas
igualmente dinamicas y dialégicas. Como resultado de ellas, sabrd qué ele-
mentos cognoscitivos debe suplir acerca de la realidad a la que se refiere el
texto y que éste no ha proporcionado, y qué focalizacién requiere para que
sea congruente con la situacién comunicativa en la que pretende aparecer.
Con esto quiero decir que tanto en la recepcion exploratoria como en la ree-
laboracién del texto hay o deberfa haber una actitud contestataria por parte
del editor, pero no en absoluta libertad, sino supeditada a los rasgos de inten-
cién que —sean débiles o fuertes— ha dejado el autor en el devenir original de
su texto.

Finalmente, planteo en el apartado 4 oportunidades de reescritura mucho
mas libres que, o bien supondrian una negociacion del editor con el autor
para emplear su material lingiifstico con propésitos distintos a los planteados
en el discurso original, o bien serian el resultado extremo de reescribir con
una intencionalidad propia del editor por no haber encontrado ni siquiera un
débil tépico en el texto que llegd a sus manos.

2. Descripcion lingiiistica de un texto claro

Es innegable que el siguiente texto® constituye una unidad completa de
significado, referida a un evento concreto de la realidad; que emplea un
material lingiifstico con relaciones mds o menos comprensibles para un

" El texto que se analiza ha sido romado con absoluta fidelidad de una revista institucional
(Verbum, 1999, Universidad de Monterrey, México). en un nimero especial editado con moti-
vo del 30.9 aniversario de la universidad.
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hablante nativo del espafiol. Puede caer perfectamente en la denominacién
de secuencia®, en su sentido de ordenacién lineal de piezas textuales dispues-
tas en un tiempo y espacio, que lo mismo puede ser definida por sus propie-
dades morfosintacticas que por sus relaciones semdnticas y pragméticas,
como veremos a continuacién. Hay elementos lexicales correferenciales, un
manejo especifico de signos de puntuacién y una serie de sefiales de sentido
que permiten al receptor recorrer hasta su fin el camino que el emisor ha dis-
puesto.

Las clases universitarias que comenzaron bajo el nombre de Universidad de
Monterrey, principalmente en las instalaciones de los colegios CUM y
Labastida, el 8 de septiembre de 1969, gracias a la iniciativa de varias con-
gregaciones religiosas, profesionistas y empresarios comprometidos con la
comunidad, y a sus miltiples reuniones de planeacién, rinden ahora sus
mejores frutos: una Universidad con su propio campus, 23 programas pro-
fesionales, seis de posgrado, especialidades médicas y dos unidades de
bachilleres: la Unidad Humberto Lobo y la Unidad San Pedro.

Delimitada, como est4, la oracién central, es posible determinar que las
piezas lingiiisticas interpuestas entre el sujeto y el predicado constituyen, en
lo sintéctico, una serie de incisos relacionados con lo espacial, lo temporal y
lo causal del tema; mientras que la informacién pospuesta a la predicacién se
refiere a ejemplos que ratifican la naturaleza del complemento directo, con-
cretado en el rema como mejores frutos. Un tnico signo de puntuacién tajan-
te —el punto final- sefiala el cardcter completivo del periodo que, integrado
de esta manera, resulta excesivamente largo. (Este sentido interminable de la
construccién dificulta la atencién del receptor v le impide identificar con
prontitud el propésito comunicativo del texto. Por tanto, en la segunda parte
de la tarea de edicién serd imprescindible la simplificacién sintictica vy la
focalizacién del mensaje)

Ahora bien, aun con las dificultades de concentracién que podria supo-
ner al receptor la extension del texto y el modo de articularse en lo sintécti-
co, podemos decir que sus partes contindan siendo emisiones relacionadas, y
no una lista de piezas lingiifsticas como podria ser la siguiente.

1. Las clases universitarias rinden ahora sus mejores frutos.
2. Las clases universitarias comenzaron bajo el nombre de Universidad de
Monterrey.

* Cfr. VAN DIJK, T. A., Estructuras y funciones del discurso, 82 edicién, Siglo XXI editores,
México, 1993, p. 22.

Vol. XV e N* 2 % Cy§e2002



% (Ty S 2002

Vol. XV e N¥ 2

5. Las clases wniersiarias comenzaron princtpaimente en las mstalaciones de o
colegins CL'M v Labastda

Las clases universitanias comenzaron el 3 de septiembre de 1969

ECARE SN

Las clases universitanas comenzaron gracias « la iniciativa de varias congrega-
ciones religiosas, profesionistas v empresarios comprometidos con la comunidad.
Las clases universitanas comenzaron gracias a las mailtiples reuniomes Ze plane-
aciém de varias congregaciones religiosas, profesionistas ¥ empresarios compro-
metidos con la comunidad.

Las clases universitarias rinden ahora sus mejores prutos: una Universidad con
su propio campus, 23 programas profesionales seis de posgrado, especialidades
médicas y dos unidades de bachilleres: la Unidad Humberto Lobo v la Unidad
San Pedro.

8. Hay dos unidades de bachilleres: la Unidad Humberto Lobo ~ la Unidad San
Pedro.

~

Lo que hace el autor es, en esencia, articular en un solo periodo todos
estos contenidos significativos que ha tomado de la realidad que pretende
describir, con el consecuente debilitamiento de la mayoria de ellos. En pri-
mer lugar, se ve en la necesidad de destacar una sola oracién (idea central:
Las clases universitarias [...} rinden ahora sus mejores frutos) a cuyo sujeto
subordina informacién relevante a través de un pronombre relativo (idea
secundaria: ...que comenzaron bajo el nombre de Universidad de Monterrev...).

Por un lado, el sentido de inicio que supone en la enunciacién la apari-
cién del tema vy, por otro, el sentido de fin que se percibe una vez expresado
el rema dan al emisor la certeza de que el mensaje ha sido dicho de forma
completa y en una direccion légica. Los demds contenidos significativos, en
consecuencia, terminan semdnticamente debilitados al intercalarse unos a
manera de incisos circunstanciales referidos al sujeto, y otros como aposicio-
nes al contenido enunciado en el predicado.

Incisos:
ldea terciaria de lugar
...principalmente en las instalaciones de los colegios CUM vy Labastida. ..
Idea terciaria de tiempo
...el 8 de septiembre de 1969...
Idea terciaria de modo o razén (a)
...gvacias a la iniciativa de varias congregaciones religiosas, profesionistas y empresarios
comprometidos con la comunidad. ..
ldea cuaternaria de modo o razén (b)
..y a sus muiltiples reuniones de planeacion...

Aposiciones:
Idea terciaria: ejemplos
...una Universidad con su propio campus, 23 programas profesionales, seis de posgra-
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do, especialidades médicas y dos unidades de bachilleres. ..
Idea cuaternaria: ejemplos de ejemplo

...dos unidades de bachilleres: la Unidad Humberto Lobo v la Unidad San Pedro.

Esta estructura sintdctica compleja —mas no confusa-, refleja a un emisor
a las claras consciente de su labor de “juntar” informacién verdadera sobre
un referente igualmente verdadero. Esta supuesta competencia lingiiistica se
refleja también en el uso académico de la puntuacién (incisos delimitados
por comas; aposiciones precedidas por dos puntos con explicitacién de pala-
bras cataféricas) y en el empleo de piezas de cohesion textual. Destaca el uso de la
conjuncién aditiva “y”, precedida por coma, que introduce la idea cuaternaria de modo
o razén (b), y que se diferencia claramente de la “y” conclusiva que cierra la serie de tres
sujetos en la idea terciaria de modo o razén (a).

...gracias a la iniciativa de varias congregaciones religiosas, profesionistas y
empresarios comprometidos con la comunidad, y a sus miiltiples reuniones de
planeacion...

Pero no sélo estd presente en el texto una articulacién sintictica, que
hace de él un producto gramaticalmente terminado; es posible identificar
también ciertos contenidos lexicales relacionados y algunos elementos corre-
ferenciales, que agregan a la consideracién del texto terminado un ingre-
diente semantico. Los ejemplos mds evidentes son de naturaleza cataférica v,
por lo mismo, contribuyen a un recorrido que el emisor plantea al receptor
como obligatoriamente lineal. Es el caso del término mejores frutos y el tér-
mino dos unidades, ambos seguidos por dos puntos, mds el desarrollo de sus
contenidos, que a continuacién listo.

...rinden ahora sus mejores frutos:

¢ una Universidad con su propio campus
® 23 programas profesionales

® seis de posgrado

® especialidades médicas y

® dos unidades de bachilleres

...y dos unidades de bachilleres:
® la Unidad Humberto Lobo v
® la Unidad San Pedro

Estos dos casos pueden considerarse mecanismos cohesivos por el conte-
nido paralelo de lo listado; se trata de un tipo de ejemplificacién que, suma-
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do a las piezas que contindo describiendo, permiten asegurar que este 1exto
constituve una g}nidad innegable de sentido, "un tejido donde unas parres
remiten a otras’ .

Asi, destaca la funcidn correterenciada del posesivo sus, empleado en dos
ocasiones. En la primera de ellas su referente es el grupo de personas a las que
recién se ha hecho mencién (...gracias a la iniciativa de varias congregaciones
religiosas, profesionistas y empresarios comprometidos con la comunidad. v a sus
muiltiples reuniones... ), mientras que en la segunda, el adjetivo tiene como
referente al nicleo de sujeto de la oracién principal, por cierto bastante ale-
jado (Las clases universitarias |...} rinden ahora sus mejores frutos...).

Hay también un par de casos de elipsis nominal, cuyo contenido bien
puede inferir el receptor sin mayor problema durante la lectura, por estar muy
cercano su contexto verbal:

...gracias a la iniciativa de varias congregaciones religiosas, profesionistas v
empresarios comprometidos con la comunidad, y [gracias, sobre todo] a sus
multiples reuniones de planeacion, rinden ahora sus mejores frutos: una
Universidad con su propio campus, 23 programas profesionales, seis [progra-
mas] de posgrado. ..

De acuerdo con Casado %, toda frase nominal de naturaleza eliptica se dis-
tingue de su antecesora por contener una porcién informativa de cardcter
novedoso. Este es el caso de la primera omisién de gracias; en la linea textual
se agradece la iniciativa de cada grupo de apoyo para el comienzo de las cla-
ses universitarias y, acto seguido, se sucede la elipsis para introducir la refe-
rencia a las reuniones de planeacién, en las que se supone el ingrediente
nuevo de fusién de los grupos de apoyo que aparecen primero desarticulados.
Este segundo gracias que se omite supone también una intensificacion del
inciso causal b en relacién a su precedente a, a grado tal que invita a com-
pletar la elipsis con una pieza lingiiistica: sobre todo.

Frente a estas omisiones, sobresalen dos casos de recurrencia léxica que,
en principio, pueden considerarse también como procedimientos lingiiisticos
que cohesionan al texto:

? VILARNOVO, A., “Teorfas explicativas de la coherencia textual”, Revista espaiiola de lin-
gilfstica. Afio 21, fasc.1, 1991, p. 126.

I Cfr. CASADO, M., Introduccion a la gramdtica del texto del espafiol, 3* edicién, Arco/Libros
Madrid, 1997, p. 8.
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Las clases universitarias qgue comenzaron bajo el nombre de Universidad de
Monterrey (...) rinden ahora sus mejores frutos: una Universidad con su pro-
pio campus. ..

...y dos unidades de bachilleres: la Unidad Humberto Lobo y la Unidad San
Pedro.

Si hacemos un breve paréntesis estilistico notaremos que la repeticién en
el segundo caso es un rasgo que aunque no confunde si redunda, por lo que
el editor habra de encargarse de su simplificacién. Ahora bien, la solucién no
es igualmente sencilla en el primer caso; se trata de una recurrencia inade-
cuada que en lugar de producir mayor claridad tiene efectos contraprodu-
centes para el sentido . Es uno de esos casos de cohesién textual que no
implica coherencia en el sentido, como describo pérrafos adelante.

Hasta aqui podemos decir que la organizacién sintdctica del texto, més los
ejemplos de correferencia, recurrencia, elipsis... dan fe de que se trata de un
material cohesionado. Agregaré ahora que este material, en principio, corres-
ponde a un contenido satisfactoriamente coherente, en el sentido de que no
violenta nuestro conocimiento del mundo ni contraviene los principios
generales del saber; ademads, se ajusta a los requerimientos de la expresién
elocucional al no caer en contradicciones y extravagancias . Hay, sin
embargo, algunas desviaciones sutiles que, sin caer en incongruencias, afec-
tan la recepcion del verdadero sentido del mensaje; es imprescindible que se
ocupe de ellas el editor durante la reescritura. Me refiero a la débil topicali-
zacién del texto y a la informacién que, en forma de incisos y aposiciones, no
termina de integrarse en el contenido significativo que el texto pretende
transmitir.

De acuerdo con Vilarnovo ", la explicacién més frecuente y con mejores
resultados entre los tedricos del discurso acerca de la coherencia textual tiene
que ver —mds que con mecanismos de cohesién—- con el tépico en el que el
discurso se centra. Esto supondria una nocién de unidad entre el tema del
texto y todas las secuencias restantes que predican sobre él. Pero no basta con
que estas piezas lingiifsticas se refieran al tema, sino que han de hacerlo sin
caer en contradicciones o saltos no 16gicos para la configuracién del sentido.
Ademas, debe experimentarse una progresién en el desarrollo del tépico y

"' Cfr. REYES, G., Cémo escribir bien en espafiol: manual de redaccién, ArcofLibros, Madrid,
1998, p. 139.

* Cfr. COSERIU, citado por VILARNOVO, A., op. cit., p. 128.
Y Cfr. VILARNOVO, A., op. cit., pp. 135-138.
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una ordenacion de subtemas al servicio del tema. Concretamente Var: Digk:
sefala que es en la coherencia conceptual en la que deben buscarse las relacio-
nes mds importantes en el discurso; el sentido se integra de una conerenciu
lineal entre las oraciones individuales de una secuencia y una coherencia glo-
bal del texto completo. Ademds, importa mucho la consideracion del con-
texto en el que el texto aparece (coherencia pragmdtica) v una explicacion
cognoscitiva —muchas veces intuitiva~ por parte del lector-oyente que, apo-
yado en su conocimiento del mundo real, es capaz de identificar en la secuen-
cia textual la representacién de un mundo posible. Van Dijk agrega que para
esta explicacion cognoscitiva el lector se apoya en marcos o estructuras con-
ceptuales convencionales que le permiten “esperar” que un evento transcu-
rra de un modo y no de otro.

Ahora bien, en el caso del texto que analizo estd probada su coherencia
lineal por la via de los mecanismos de cohesién textual; sin embargo, esto no
es tan fécil en el plano conceptual, principalmente por su débil topicaliza-
cion. Y éste es quizd el asunto mis delicado que el editor necesita cuestionar
durante la recepcién del mensaje, v el que finalmente lo habra de lievar a
decidirse por una nueva emisién. Ademas, los ingredientes referidos al mundo
real se conectan de un modo tal que distorsionan (o al menos dificultan) la
continuidad de un mundo posible.

Asi, con un tema como las clases universitarias, Vv una serie de secuencias
temporales, espaciales, modales y ejemplificadoras que no terminan de
ponerse a su servicio, el resultado es una predicacién (...rinden ahora sus
mejores frutos) desviada de la verdadera intencién comunicativa del mensa-
je. De ello puede darse cuenta el editor si practica una recepcién dialégica
del texto (apartado 3) y se apoya en sus propios marcos; esta reflexién lo ha
de llevar necesariamente a intuir que los referentes a los que alude el texto
como piezas de un mundo real (clases, universidad, fechas, espacios...), dis-
puestos como estdn en la linea textual, no conducen a la conformacién de un
mundo posible.

Explico: parece que de las clases deriva el crecimiento material de la uni-
versidad, cuando en realidad aquéllas son s6lo una referencia anecdética a los
inicios austeros de ésta. La confusién puede deberse a la poca pericia en la
ilocucion, pues al marcar el calificativo universitarias para el sustantivo clases
el emisor ha creido que establecia con claridad al sujeto en el que centraria
su texto: la Universidad de Monterrey. Es mds, la subordinacion de relativo
que acompana a clases universitarias (...que comenzaron bajo el nombre de

" Cfr. VAN DIJK, T. A, op. cit., pp. 23-39.
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Universidad de Monterrey...) prueba que el emisor ha echado en falta al ver-
dadero sujeto de su enunciacién; esa referencia, con todo, es poco afortuna-
da porque agrega la nocién falaz de que s6lo en sus inicios la universidad se
llamé de esa manera. Esta deconstruccidn textual del mundo real se confirma
también por la tautologia que supone la enunciacién del primero de los
ejemplos (una Universidad con su propio campus...) . Asi, en lugar de predi-
car un elemento nuevo de lo dicho (un campus propio), se predica lo dicho
de lo dicho (la universidad ha dado como resultado una universidad). A esta
incongruencia del mundo posible a la que da lugar el texto hay que sumar otra
falacia, provocada por la ausencia de un salto causal légico de los incisos
modales a y b, y por su misma configuracién sintictica: se intuye que las cla-
ses comenzaron gracias a la iniciativa de varias congregaciones religiosas. .., pero
que no necesariamente estos grupos de apoyo han tenido que ver en el desa-
rrollo posterior de la institucién hasta llevarla a su estado actual.

Para una interpretacién pragmadtica del texto el editor tendria que saber
que el referente de la enunciacién —la Universidad de Monterrey— ha tenido
siempre el mismo nombre, y que los grupos que apoyaron el inicio de sus ope-
raciones en 1969 han estado presentes desde entonces hasta el ahora que se
recrea. Ademds, la publicacién del texto en la revista Verbum, en un nimero
conmemorativo del 30.© aniversario de la Universidad de Monterrey, es un
claro indicio que el editor tendria que tomar en cuenta para la focalizacién
correcta en la versién que reescriba: se trata de exaltar a una universidad que,
habiendo empezado sus funciones 30 afios atrds (inciso temporal), en com-
pleta austeridad (inciso espacial y referencia contrastiva a las primeras clases),
es hoy ejemplo de progreso material y académico (secuencias ejemplificado-
ras); paralelamente habria que reconocer la deuda moral con quienes ayuda-
ron y adn ayudan a este estado de cosas (incisos modales a y b).

De este debilitamiento en la topicalizacién del texto, de la serie de inci-
s0s y aposiciones que afiaden informacién desarticulada del tema, de la
ausencia de progresién légica, de los vacios pragmiticos. .. se tiene que per-
catar el editor durante la lectura. Sélo mediante una recepcién participativa
y dialégica puede determinar el grado de incoherencia textual y, en conse-
cuencia, decidirse por una nueva emisién en la que resuelva estas deficien-
cias del sentido. La reescritura, por tanto, exigird también un dinamismo dia-
légico que haga consciente al editor de cada cambio sintdctico y seméntico
que practique. Adn mds: en esta nueva emision el editor debers volcar las

15 . . . . . N
La tautologia es particularmente mdas notoria por el uso de la maytscula en Universidad,
pues refuerza su naturaleza de nombre propio.
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propias respuestas que subsanen las carencias cognoscitivas del texte. Estas
adiciones, producto de una emisién contestaria, no pueden ser libres; han de
derivar necesariamente del topico insinuado por el autor original, v tener el
propésito de intensificarlo para ganar en coherencia.

Para cerrar este comentario lingiifstico insistiré en que —fuera de la inter-
ferencia en la recepcion del texto por su excesiva subordinacién v, por tanto,
lo inevitable de segundas lecturas— no es imprescindible la aplicacién de cri-
terios filolégicos de correccién. Ahora bien, si la expresién sintdctica es gra-
matical, el contenido es aparentemente congruente v la naturaleza de texto
claro es innegable, entonces lo que tiene por delante el editor es una com-
pleja tarea de reescritura que supera un esfuerzo meramente lingiiistico. Hay
que entrar ahora en la naturaleza comunicativa del discurso y en la labor ine-
ludible del editor de conocer el contexto en el que el discurso habrd de engar-
zarse.

3. Edicién dindmica de un discurso coherente

Veamos ahora la segunda parte del trabajo de edicién: la reescritura. En
este momento el editor tiene en sus manos un material claro en lo lingiiisti-
co, pero indefinido en lo comunicativo. La coherencia del texto no sdlo estd
en tela de juicio por razones de una débil focalizacién, sino por carecer de
ingredientes extralingiiisticos que orienten hacia una adecuada interpreta-
cidén.

Dada la naturaleza formal del espacio en el que el texto aparece (una
revista de considerable circulacién entre una comunidad académica y uni-
versitaria especifica), no conviene aplicar criterios absolutamente libres al
reescribir. De hecho, la disyuntiva estd presente: o el editor parte de la serie
desarticulada de las ocho emisiones lingiiisticas que subyacen en el mensaje
original (ver p. 3) y focaliza a su arbitrio, o bien, parte del mensaje articula-
do y se da a la tarea de intensificar la focalizacién que, aunque débil, el escri-
tor original ha marcado en su texto. (En el primer caso, lo radical del proce-
dimiento puede justificarse por una serie de consideraciones adicionales,
como comento en el apartado 4)

En este apartado, me concentraré en una reelaboracién del texto mds o
menos fiel a la intencionalidad del autor. Para ello, propongo la reescritura
en dos etapas, ambas relacionadas con la consideracién del texto como un
devenir: una recepcion dialdgica del texto original v una creacion dialégica del
nuevo discurso.



DEL TEXTO CLARO AL DISCURSC COHERENTE: ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA LABOR DINAMICA DE UN EDITOR

3.1. Recepcion dialdgica

El editor es, primeramente, lector de un texto. En este papel de oyente no
puede ni debe limitarse a comprender el significado lingiiistico del mensaje
en el que habrd de trabajar. Una postura activa desde las primeras palabras
del texto lo ha de llevar a interrogar al autor sobre todo aquello que le haga
falta para adquirir una cognicién completa acerca del universo ahi plantea-
do. Durante la linea de avance —incluso cuando haya retrocesos—, el recepror
debe esperar que cada eleccién lingiiistica que haya hecho el autor le infor-
me sobre una realidad concreta y, a la vez, lo prepare para conectar la infor-
macién recibida con una nueva con la que guarde un relacién légica y fun-
cional. De este modo, la horizontalidad del discurso, el devenir del texto, se
convierte en una linea de avance que bien puede resultar satisfactoria para
un oyente ordinario cuando obtiene respuestas a sus inquietudes y preguntas,
o bien, insatisfactoria cuando la comunicacién no se consigue cabalmente
por presentirse incompleta en algin sentido.

En el caso del editor, la actitud activa en la recepcién del texto va mds
alla de obtener un resultado satisfactorio o insatisfactorio. “Toda compren-
si6n de un discurso vivo (...) tiene un caracter de respuesta (...) y de una u
otra manera la genera: el oyente se convierte en hablante” . Esta capacidad
contestataria del editor-oyente durante la recepcién dialégica es indispensa-
ble para su desempefio como editor-hablante en la creacién también dialégi-
ca. Se trata de suplir las carencias semanticas y pragmaéticas del texto, para lo
que se hace necesario generar respuestas propias a aquellas preguntas a las
que el autor original no haya dado respuesta, y completar la cognicién
mediante una exploracién de la realidad extralingiifstica y las condiciones
del evento comunicativo.

En este sentido, una recepcién dialégica en el devenir del texto analiza-
do puede llevar al editor a plantearse preguntas similares a las que enseguida
expongo, mds sus correspondientes respuestas. En una situacién ideal, el
autor responde en una disposicién inmediata a la pieza lingiiistica que pro-
voca la pregunta; en otros casos, retarda la respuesta; y en otros mds, nunca
llega a proporcionarla. Si sucede esto dltimo, el editor debe plantearse la
conveniencia de contestar por el autor, para lo que debe conocer la situacién
comunicativa en la que aparece el mensaje (ver p. 7). Finalmente, este saldo
de preguntas y respuestas —tesultado de varias lecturas del texto— terminara
siendo el material lingiifstico y no lingiifstico del que ha de servirse el editor

' BAJTIN, M., op. cit., p. 257.
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para la reescritura. Ademas, v este €s muy importante, este ejercicio retlexi-
vo siempre da luz sobre los mecanismos propios del trabajo de edicior

Las clases universitarias..

Con la aparicién de un sujeto gramatical tan sencillo como éste, la pri-
mera inquietud que asalta al editor en forma de pregunta es la siguiente: (1)
;se referird el autor a contenidos académicos? La respuesta no es inmediara, por-
que el periodo deriva hacia un pronombre relativo que subordina informa-
cién sobre la naturaleza del sujeto. Después aparecen tres incisos que man-
tienen suspendida la respuesta hasta llegar al rema en el que, para sorpresa
del editor, hay una respuesta que no corresponde positivamente a su pregun-
ta: el autor no predica sobre contenidos académicos, sino sobre prosperidad
material v curricular de la Universidad de Monterrey, una institucién men-
cionada en un enunciado subordinado de cardcter incidental. En consecuen-
cia, el editor debe indagar si es pertinente para la situacién comunicativa
afiadir informacién que responda a su pregunta, o si en realidad lo que hace
falta es presentar como verdadero sujeto a la Universidad de Monterrey. Este
primer encuentro dialégico es qtil, ademds, para determinar la conveniencia
de agilizar la aparicién del predicado mediante la simplificacién de la estruc-
tura sintdctica.

...que comenzaron bajo el nombre de Universidad de Monterrey ...

Si el editor estd dialogando por primera vez con el autor (situacién que
supondremos en éste y los siguientes pérrafos), se encontrard con gue la apa-
ricion de este enunciado subordinado no sélo suspende la respuesta a su pri-
mera pregunta, sino que lo hace agregar a ésta otras tres: (2) ;se referird el
autor al tiempo cuando las clases empezaron?. (3) ;la referencia a la Universidad
de Monterrey serd solo nominal, calificativa de las clases?, (4) ;tiene actualmente
otro nombre esta universidad?

...principalmente en las instalaciones de los colegios CUM y Labastida. ..

Este inciso proporciona informacién inesperada al editor: sabe ahora en
qué lugar empezaron las clases de una determinada universidad, pero ain no
obtiene respuestas concretas a sus Cuatro preguntas.

...el 8 de septiembre de 1969 ...

En el devenir del texto, por primera vez el autor responde a una de las
interrogantes del editor. Se trata de un inciso circunstancial que se refiere a
la fecha en que se iniciaron las clases universitarias. En este momento el edi-
tor puede considerar como un posible mecanismo de reescritura el cambio en
la colocacién de este inciso, de modo que aparezca inmediatamente después
de que se enuncie el sujeto. Las otras tres preguntas siguen suspendidas.
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...gracias a la iniciativa de varias congregaciones religiosas, profesionistas vy
empresarios comprometidos con la comunidad. ..

La enunciacién se estd haciendo muy extensa y el editor no encuentra
atin respuesta a sus preguntas. En la linea textual aparece un nuevo inciso
que afiade una circunstancia causal al sujeto: las clases universitarias empe-
zaron gracias al apoyo de un grupo de personas. La forma en la que el inciso
estd redactado despierta algunas sospechas significativas que pueden llevar al
editor a formular nuevas preguntas y a intuir préximos procedimientos
correctivos. El inciso contiene una enumeracién no paralela en lo gramati-
cal (varias congregaciones religiosas - sustantivo femenino plural flanqueado
por un numeral y un adjetivo concordantes; profesionistas - sustantivo comuin
plural; empresarios comprometidos con la comunidad - sustantivo masculino
plural mds adjetivo y locucién preposicional) y en lo seméntico (las congre-
gaciones religiosas corresponden a un nimero no precisado de colectividades;
los profesionistas, a un nimero no precisado de personas; y los empresarios
comprometidos con la comunidad, a un nimero no precisado de personas a las
que caracteriza su compromiso social). Ante la falta de paralelismo, el editor
pregunta: (5) ;cémo fue posible que grupos tan dispares tomaran la iniciativa de
ayudar al inicio de las clases universitarias?, (6) ;sélo los empresarios estdn com-
prometidos con la comunidad, o lo estdn también los profesionistas y las congrega-
ciones religiosas? Ahora bien, pasando por alto el no-paralelismo, el editor
podria preguntar: (7) ;tendrdn estas personas que ver con el desarrollo posterior
de la vida universitaria, o sélo participaron en el inicio de clases en 1969?
Terminado el ejercicio dialégico, el editor se dard cuenta de que ninguna de
estas nuevas preguntas encuentra respuesta en el texto. Sobre los mecanis-
mos de edicién, es posible que desde esta primera lectura se percate de que
debe imprimir paralelismo gramatical y semdntico a esta lista, si es que quie-
re conservarla en la enunciacién.

...y lgracias, sobre todo] a sus maltiples reuniones de planeacion. ..

Se acumulan las preguntas sin respuesta y ahora aparece un segundo inci-
so causal precedido del marcador aditivo “y”. La elipsis se resuelve sin mayor
problema, pero el posesivo sus —con la sospecha que ha despertado la lista
anterior no paralela— lleva al editor a preguntarse: (8) ;las clases universitarias
empezaron gracias a las reuniones de los empresarios, de los profesionistas, de las
congregaciones religiosas o de todos juntos?

...rinden ahora sus mejores frutos: ...
Con la enunciacién del predicado se da parte de la respuesta a la primera

pregunta ((1) ;se referird el autor a contenidos académicos?). Suspendida la
recepcién dialégica en este punto, podria parecer que los mejores frutos de las
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clases universitarias necesariamente se reteriran a contenidos académicos exi-
tosos. La utilizacion cataférica de los dos puntos crea expectacion e invita al
editor a encontrarse con la segunda parte de la respuesta que, como he expli-
cado, diverge del nicleo del sujeto porque termina refiriéndose a ia prosperi-
dad material y curricular de la Universidad de Monterrey. Por otra parte, ¢l
adverbio de lugar que aparece constituye una nueva informacién sohre el
aspecto temporal. Independientemente del grado de precisidon mayor que
tendria un hoy sobre el ahora que el autor utiliza, se consigue una progresion
temdtica muy importante que debe ser tomada en cuenta por el editor al
focalizar el mensaje. Este adverbio se relaciona débilmente con el inciso tem-
poral, pero es suficiente para sugerir el paso de 30 afios en la vida de la
Universidad de Monterrey.

...una Universidad con su propio campus, 23 programas profesionales, seis
[programas] de posgrado, especialidades médicas v dos unidades de bachilleres: ...

Esta aposicién en forma de ejemplos rompe con la falsa expectativa que
habia generado el predicado, en el sentido de que no informa sobre los frutos
de las clases en particular sino de la universidad en general. Ademds, ia lista
plantea dos problemas: por un lado, se percibe la tautologia de la que he
hablado vy, por otro, se identifica un conformacién no paralela de los datos
(mezcla de referentes materiales [un campus y dos centros de bachilleres| con
referentes no materiales [programas académicos]). Estos fallos en la forma
conducen de nuevo a ciertas sospechas que puede concretar el editor en otras
preguntas: (9) ;son las especialidades médicas programas de posgrado?. (10)
cestdn las dos unidades de bachilleres contenidas en el campus, en donde parece que
al menos lo estdn los programas profesionales v de posgrado? La sospecha se
intensifica por la presencia cataférica de los dos puntos, que parecen anun-
ciar nuevos ejemplos de los ejemplos.

...la Unidad Humberto Lobo ¥ la U'nidad San Pedro.

En efecto, el editor se encuentra con un desarrollo del dltimo ejemplo de
la lista anterior, lo que aclara su sospecha manifiesta en la pregunta (10); el
autor ha mezclado sin un criterio especifico categorfas distintas. A estas altu-
ras de la recepcién dialégica el editor tiene un saldo de ideas mds o menos
claras que alternan con vacios cognoscitivos y mecanismos de edicién que se
anuncian como imprescindibles.

3.2. Creacién dialégica

Una vez que el editor ha practicado el diglogo reflexivo con el texto, se
dispone a reescribirlo. Esta segunda etapa en la creacién de un discurso cohe-
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rente supone la recuperacién del sentido original del texto mediante una
topicalizacién adecuada, una funcionalidad no sospechosa de las piezas lin-
giifsticas, una incorporacién de mecanismos de cohesién textual al servicio
del sentido global y una clara conciencia de las implicaciones diafésicas del
mensaje. Después de todo, el propésito de la nueva emisi6én es que el futuro
lector no pase por las mismas dificultades de comprensién por las que ha
pasado el editor, y sea capaz de identificar —si es posible inequivocamente— el
mundo real al que el discurso se refiere.

A manera de saldo de la recepcién dialégica, presento a continuacién la
serie de preguntas que han sobrevenido al editor, acompafiadas de las res-
puestas que facilité el autor (satisfactorias o insatisfactorias) y de la nueva
informacién de la que ha tenido que hacerse el editor a través del conoci-
miento de la situacién comunicativa. Ademas, incluyo algunos mecanismos

de edicién que se anuncian como necesarios para la desaparicién de este
nivel de incongruencia.

Pregunta 1: ;se referird el autor a contenidos académicos?

Respuesta: medianamente satisfactoria. Se refiere en realidad al progreso material y
académico de la Universidad de Monterrey

Nuevo planteamiento: la Universidad de Monterrey es el auténtico sujeto de la
enunciacién vy se predica de él un estado actual de cosas que contrasta con el de
30 afios atrds

Mecanismo de edicién: focalizar el discurso e incluir el inicio de las clases sélo como
un elemento anecdético

Pregunta 2: ;se referird el autor al tiempo cuando las clases empezaron?

Respuesta: satisfactoria. El 8 de septiembre de 1969

Mecanismo de edicién: apoyarse en la recurrencia sinonimica temporal para exaltar
con mds eficacia el tdpico

Pregunta 3: ;la referencia a la Universidad de Monterrey serd sélo nominal, califica-
tiva de las clases?

Respuesta: insatisfactoria. La Universidad de Monterrey es el auténtico sujeto de la
enunciacion

Mecanismo de edicién: eliminar la naturaleza subordinada de esta informacion

Pregunta 4: ;tiene actualmente otro nombre esta universidad?

Respuesta: insatisfactoria. Conserva el mismo nombre, y esto lo sabe el editor por
indagacién propia
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Mecanismo de edicidn: eliminar la ambigiiedad gque produce el verbo “comenzar’

Pregunta 5: ;cdmo fue posible que grupes tan dispares tomaran la inciativa de avii-
dar al inicio de las clases universitarias’

Respuesta: insatisfactoria

Nuevo planteamiento: para la exaltacion del topico sélo hace falta la mencion del
apoyo decisivo de estos grupos

Mecanismo de edicién: imprimir paralelismo al listado para evitar que se repita la
misma interrogante en el nuevo lector

Pregunta 6: ;sdlo los empresarios estdn comprometidos con la comunidad, o lo estdn
también los profesionistas v las congregaciones religiosas?

Respuesta: insatisfactoria. El compromiso es caracteristico de todos los sujetos. y esto
lo sabe el editor por indagacion propia

Mecanismo de edicién: imprimir paralelismo al listado para evitar que se repita la .
misma interrogante en el nuewvo lector

Pregunta 7: ;tendrdn estas personas que ver con el desarrollo posterior de la vida uni-
versitaria, o sélo participaron en el inicio de clases en 19697

Respuesta: insatisfactoria. No sélo apoyaron el inicio de las clases, sino que lo siguen
haciendo en la actualidad; esto lo sabe el editor por indagacion propia

Mecanismo de edicién: eliminar la ambigiiedad que produce el verbo “comenzar”

Pregunta 8: ;las clases universitarias empezaron gracias a las reuniones de los empre-
sarios, de los profesionistas, de las congregaciones religiosas o de todos juntos?

Respuesta: insatisfactoria.

Nuevo planteamiento: para la exaltacion del tépico sélo hace falta la mencion del -
apoyo decisivo de estos grupos

Mecanismo de edicién: imprimir paralelismo al listado para evitar que se repita la
misma interrogante en el nuevo lector

Pregunta 9: ;son las especialidades médicas programas de posgrado?
Respuesta: insatisfactoria. Por la disposicién de los elementos parece que tiene otra

consideracion

Nuevo planteamiento: las especialidades médicas son un tipo de programa de pos-
grado; sin embargo, conviene mencionarlas por intereses particulares de la uni- i
versidad; esto lo sabe el editor por indagacién propia

Mecanismo de edicién: separar esta pieza lingiifstica de las categorias generales, a
través de recursos sintdcticos
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Pregunta 10: jestdn las dos unidades de bachilleres contenidas en el campus, en donde
parece que al menos lo estdn los programas profesionales y de posgrado?

Respuesta: insatisfactoria. Estdn fuera del campus; esto lo sabe el editor por indaga-
cién propia

Nuevo planteamiento: las unidades de bachilleres son parte también del progreso de
la universidad, pero a otro nivel

Mecanismo de edicién: separar esta pieza lingiifstica de la lista de ejemplos en la que
aparece, para evitar la ejemplificacion de la ejemplificacion vy, con ello, el titubeo
en la naturaleza de las categorias

Si esta informacién es el resultado de auténticas inquietudes y preguntas
en la recepcién dialégica del editor, su inclusién en la reescritura de algin
modo es “garantia” de que el nuevo lector podr4 identificar el sentido global
del texto con un menor esfuerzo. En realidad esta facilidad que se pretende
con la nueva emisién no tiene que ver con un desarrollo estrictamente line-
al del sentido (pueden incluirse retrocesos), sino con un topicalizacién clara
y un material lingiifstico y extralingiiistico a su servicio. En pocas palabras:
es la conversién a un discurso coherente.

Esta conversién podria dar lugar ahora a una amplia discusién sobre si el
estilo del editor (preferencias léxicas, sintacticas, estructurales...) es o debe
ser superior al del autor. Aunque mi objetivo en esta reflexién no se ha enca-
minado hacia este punto, quiero acotar que para la edicién ~como ocurre en
el caso de la traduccién—, lo deseable es conseguir un efecto equivalente V", esto
es, una “impresién” similar en el nuevo lector a la que tuvo el editor frente
al texto original. Esto explica la sencillez en el estilo de la versién editada
que a continuacién propongo, en la que importa, sobre todo, la solucién a los
problemas de coherencia y su inclusién en el contexto comunicativo que ya
he definido. Un conocimiento de la cultura organizacional de la universidad
puede llevar al editor a conservar el estilo formal, pero a la vez célido y sen-

cillo del texto original, que se refleja en la conservacién de la metdfora fru-
tos para referirse a resultados.

El 8 de septiembre de 1969, un grupo de jévenes tomaba su primera clase uni-
versitaria en alguno de los salones del colegio Labastida; comenzaban asf las
actividades de la Universidad de Monterrey. Han pasado 30 afios, y hoy el fruto

'" Cfr. NEWMARK, P., Manual de traduccién, Catedra, Madrid, 1995, (1.2 ed. en inglés 1987),
pp. 73-75.
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es abundante: nuestra umversidad cuenta con su propio campus en e, Juc w
imparten 23 programas profesionales v 6 de posgrado, que incluven a fis espe-
clalidades médicas. Las unidades Humberto Lobo v San Pedro. ademes, ofre-
cen completos programas de bachillerato. En estas tres décadas ha side decisn o
el apovo de varias congregaciones religiosas, v grupos visionarios de proresionis-
tas ¥ empresarios comprometidos com la comunidad.

Esta nueva emision se inicia con una referencia temporal que luego se
refuerza a través del mecanismo de la recurrencia: han pasado 30 afios. .. hov...
en estas tres décadas. Esto obedece a necesidades pragmiticas: la inclusién del
texto en una revista de aniversario lleva a considerar el aspecto temporal
como intensificador del sentido. En esta misma direccion se explica la mez-
cla de tiempos verbales: pretérito imperfecto del indicativo en las acciones
anecdéticas (tomaba. .. comenzaban) que preparan para la recreacion del esta-
do actual de cosas; tiempo presente en las acciones referidas precisamente a
la prosperidad actual (es... cuenta... ofrece), y formas compuestas para las
acciones de transicion hacia esa prosperidad (han pasado. .. ha sido).

En el plano del contenido destacan una inclusién (un grupo de jévenes) y
una omision (colegito CUM). Si bien la primera podria parecer una especiti-
cacién de lo anecddético, la verdad es que le imprime una naturaleza simbo-
lica a los inicios de la universidad y le da, al mismo tiempo, un sujeto agen-
te a las clases. La omision, por su parte, se explica por dos razones: una
concordancia en nimero (un grupo toma una clase en un colegio, v no en
dos) v una verificacién de la realidad por parte del editor (primero se utiliza-
ron las instalaciones del colegio Labastida y luego las del CUM).

En lo sintéctico, las modificaciones son por demas evidentes. De un
extenso periodo en el que los incisos v las aposiciones no terminaban de
ponerse al servicio del tépico, se han derivado cuatro oraciones claramente
delimitadas por signos de puntuacién absoluta. La nueva estructura no sélo
facilita la recepcién en una tnica lectura, sino que expone los subtemas al
servicio del tépico v le da a éste un senrido de progresion. La linea temporal
favorece también este avance. Podemos distinguir, casi inequivocamente,
que la primera oracion es de cardcter introductorio y que en su segunda parte,
después del punto y coma, se presenta el sujeto de la enunciacién. La segun-
da oracién predica de forma abierta la prosperidad de la universidad, v el lis-
tado, ya paralelo, la refuerza. La tercera oracién presenta en forma indepen-
diente otro caso de prosperidad, para terminar con una dltima oracién en la
que se agrega la mencién a los grupos de apoyo que han sostenido a la uni-
versidad.
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En el plano léxico, destaca la inclusién de los calificativos abundante, pro-
pio, completos, decisivo y visionarios, que se justifican por la naturaleza auto-
complaciente del mensaje, y que no son sino una prolongacién de la mets-
fora presente en el texto original: mejores frutos. A fin de cuentas estos
recursos de vocabulario refuerzan el foco del texto y ratifican la naturaleza de
la publicacién (6rgano oficial de la universidad); el posesivo nuestra también
contribuye en esta direccién.

4. Ejemplos de edicion libre

Como he comentado, sirviéndose de la serie desarticulada de las ocho
emisiones lingiifsticas que subyacen en el mensaje original (ver p. 3), el emi-
sor podria focalizar a su arbitrio. Aunque no ha sido éste el caso, porque el
texto proveia al menos de un débil tépico, el editor tendria que establecer
una direccion seméntica y pragmatica en la reescritura, y reforzarla con los
mecanismos discursivos que mejor sentido progresivo le imprimieran.

Presento a continuacién dos versiones de edicién libre. Aunque no des-
cribo el monitoreo de su gestacién como discursos, sf aclaro que el primer
caso focaliza la informacién de tal modo que podria estar al servicio de una
exaltacion de campaiias financieras, mientras que el segundo hace lo propio

alrededor de la participacién exitosa de grupos sociales de apoyo al desarro-
llo universitario.

Versidn libre no. 1

Las instalaciones de los colegios CUM y Labastida fueron el lugar en el que se
impartieron las primeras clases de lo que en 1969 comenz6 bajo el nombre de
Universidad de Monterrey. Hoy, a 30 afios de distancia, el fruto es abundan-
te: una Universidad con su propio campus, en donde se ofrecen 23 programas
profesionales, seis de posgrado y especialidades médicas. Ademds, se han levan-
tado dos unidades de bachilleres: la Unidad Humberto Lobo vy la Unidad San
Pedro. Para la concrecidn de estos logros, ha sido determinante la iniciativa de
varias congregaciones religiosas, mds grupos de profesionistas y empresarios

comprometidos con la comunidad.

Version libre no. 2

La iniciativa de varias congregaciones religiosas, grupos de profesionistas y
empresarios comprometidos con la comunidad hoy da sus mejores frutos.
Gracias a la vision que tuvieron, el 8 de septiembre de 1969 dieron inicio las
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clases de lo que actualmente e la pyante Universidad de Monterres i e
principio, las instalaciones de los colegios CUM v Labastida evan ¢l fugar e
rewnion. Tras 30 afios de esfuerzo, la Universidad tiene hov su propio campuas,
en el que se ofrecen 23 programas profesionales. seis de posgrado » especiulida-
des médicas. Cuenta también con dos unidades de bachilleres: Humberto: Lobo

v San Pedro

5. Conclusiones

Tras este ejercicio reflexivo he intentado demostrar que en el oficio del
editor dificilmente un texto puede considerarse inamovible por el simple
hecho de que su autor lo presente como terminado. Lo mas sencillo, en todo
caso, es la aplicacion de criterios de correccién idiomdtica cuando el texto
que se edita contraviene abiertamente algin principio idiomatico; sin
embargo, la edicién raras veces se circunscribe a este nivel.

Los mecanismos de cohesion y la recuperacién del sentido del texto (cohe-
rencia lineal, global, pragmdtica y cognoscitiva, en terminologia de Van Dijk)
constituyen la verdadera complejidad en el trabajo de editar. Esto se acentda
cuando el contenido semdntico estd en duda por razones de una débil focali-
zacion. Los tedricos del discurso, en términos generales, conceden al tépico
la mayor fuerza cuando se trata de explicar la coherencia, de modo que si
aquél falta o se presenta con debilidad, es tarea del editor recuperarlo. Para
este propGsito, un mecanismo por demds qtil es practicar una recepcion diald-
gica que permita obtener indicios para la recuperacion del sentido o, en todo
caso, proporcionar informacién en los vacios que el autor ha dejado. La
recepcién con esas caracteristicas y una reescritura igualmente dialégica
constituyen un binomio importante en la labor dindmica del editor que,
consciente de este estado de cosas, puede establecer un monitorec de los
cambios sintdcticos, morfoldgicos, 1éxicos y, sobre todo, semdnticos, que
practica al texto claro, con miras a convertirlo en un discurso coherente y prag-
mdticamente apropiado a los fines que persigue.
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