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ge una serie de testimonios de tres
expertos en la ensefianza a distan-
cia a través de internet: Dr. J.
Patterson (Universidad de
Alabamay, J. Rossiter (Presidente
del Management Education
Institute), y Dr. R. Schafer
(Universidad de Wisconsin).

El libro, escrito en un ingiés
muy sencillo, resulta una guia
practica especialmente recomenda-
ble para aquellos que desarrollan
cursos on-line a través de inernet,
Son especiabmente sugerentes sus
consejos practicos, que ponene de
manifiesto su gran experiencia en
el disefio v tutorizacion de estos
cursos. Va siguiendo, paso a paso,
la organizacidén de un curso de
este tipo, v al final de cada capitu-
lo introduce una seccién a la que
Hama ‘es tu turno’, en la que
sugiere preguntas concretas para
que ef lector comience a disefiar su

propio curso en internet.
JOSE 1. MIR

La ensefanza de los
derechos humanos.
30 preguntas,

29 respuestas y

76 actividades

Fernanda Gil, Gonzalo Jover y
David Reyero
Paidts, Barcelona, 2001

“Cuandc las personas captan
la posibilidad de estilos de

vida mds acordes con la dignidad,
el mantenimiento de los estilos

opresivos de convivencia es mas
diffcil de justificar y de mantener,
salvo que se recurra a la violencia”
(p. 33). Esta afirmacién es quizd
una de las que expresa con mayor
claridad [o que los autores tratan
de transmitir al lector. La edu-
cactdn favorece el verdadero
conocimiento de fo que la persona
humana es y ayuda a optar por los
estilos de vida acordes con su dig-
nidad.

Fernando Gil, Gonzalo Jover v
David Reyero, doctores en
Pedagogia, son profesores del
Departamento de Teoria e Historia
de la Educacién de la Universidad
Complutense. Los tres se han pre-
ocupado desde diferentes perspec-
tivas, del estudio de las bases
antropolégicas, filoséficas, politi-
cas y sociales de la educacidn, en
la que sin lugar a dudas ocupa un
lugar importante la educacién
de/en/para y sobre los Derechos
Humanos.

La declaracion por la Asamblea
General de las Naciones Unidas el
10 de Diciembre de 1948 de la
Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, fue un docu-
mento que con sus 30 articulos
relativas a los Derechos Humanos,
constituye un punto de referencia
clave para la educacién en y de los
Derechos Humanos en la escuela v
fuera de ella. Aunque hoy sea
comdnmente aceptada [a universa-
lidad y obligatoriedad de {a
Declaracion, no gozaba al princi-
plo de pleno consenso, ya que Gni-
camente una cincuentena de esta-
dos la habian ratificado en 1948.
Fue en la Proclamacién de Teherdn
de 1968 cuando va mds de 150

estados corroboraron su cardcter
universal y obligatorio.

La publicacién, a través de una
adecuada integracion entre la fun-
damentacién teérica v la aphica-
cién practica de la misma, consti-
tuye una propuesta didactica de
enseflanza de los Derechos
Humanos, de gran interés para el
publico en general, y de modo par-
ticular para aquellos educadores
que al formar moralmente a sus
alumnos, consideran la existencia
de una “sintonia conceptual y
préictica extraordinaria entre ser
educador v el derecho a ser hom-
bre que proclama la Declaracion”
{p. 11). La educacién es uno de los
derechos que se proclama en 1948,
concretamente en el articulo 26 y
es a la vez el derecho a través del
cual se propone extender el cono-
cimiento, promocion y defensa del
resto de los derechos.

La estructura del libro se dibuja
en dos partes claramente diferen-
ciadas, precedidas por una presen-
tacién que introduce el tema, para
terminar con un anexo en el que
se incluyen la Declaracién
Universal de los Derechos
Humanos y otros textos interna-
cionales sobre las nuevas genera-
ciones de derechos. Su inclusion
facilita a los profesores el acceso a
las fuentes legales en las que {un-
damentar su ensefianza.

La primera parte, "Por qué y
cOmo ensefiar los derechos huma-
nos. Preguntas y respuestas” inte-
grada por tres capitules, ofrece
datos y valoraciones sobre los rudi-
mentos antropoldgicos, historicos
y filoséficos de los Derechos
Humanos. Se trata de una funda-

mentacién tedrica sobre los orige-
nes, evolucidn e nstituciones que
promueven y defienden la efectiva
defensa de los derechos, de los que
todo educador deberia tener cono-
cimiento.

Con la pretensidn de ser un
apoyo para la labor que desempe-
fian los educadores, la segunda
patte, “Actividades para la ense-
fianza de los derechos humanos”,
constituye una propuesta de apli-
cacion practica para la enseflanza,
a través de 76 diferentes activida-
des que se distribuyen segin los
diferentes grupos de edad. Con el
fin de facilitar el trabajo de con-
ceptualizacion, se hace una distin-
cion entre actividades referidas a
conceptos bdsicos sobre los
Derechos Humanos, los derechos
civiles ¥ politicos, los derechos
sociales y los derechos de solidari-
dad. La relacién de actividades
presentada configura una gran
variedad de formas y métodos. La
constante referencia a temas de
actualidad, publicaciones de orga-
nismos Internacionales, medios de
comunicacion v ONGs, ayuda
para contextualizar el contenido.

En la presentacién de cada acti-
vidad, ademds de sefialar el dere-
cho al que se hace referencia, se
incluye el referente normativo al
que el profesor puede acudir para
consultar de manera directa el con-
tenido del texto internacional. Se
recoge la distincidn entre los obje-
tivos cognitivos, actitudinales y
procedimentales, con una clara
intencionalidad de abarcar la for-
macion integral del alumno. En lo
que se refiere a la descripcidn de
cada actividad quedan claramente
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especificados los recursos necesita-
dos, la duracién y el agrupamiento
de los alumnos, ast como ciertas
onentaciones para su desarrollo.
Se deja ablerta la posibilidad de
introducir variantes, favoreciendo
l2 adecuacién a las caracteristicas v
necesidades concretas de los alum-
108,

Resulta muy positivo el afadic
también actividades adaptadas para
grupos de alumnos de Educacidn
Especial, asf como la inclusién de
actividades extraescolares, va que
favorecen la educacién de los
Derechos Humanos en diferentes
contextos. Subyace la concepcién
de “sociedad educadora” que tie-
nen los autores, considerando que
todos los contextos son 4mbitos
potenciales de formacién.

Se parte de considerar [a estre-
cha relacidn existente entre Iz edu-
cacién de los Derechos Humanos,
la educacién cfviea v la educacién
moral. Asi lo sefiala también 1a
UNESCO (1969). Algunas sugeren-
c1as sobre I enserianza de lps derechos
bumanos (UNESCO, Paris) al afir-
mar que la ensefianza de los
Derechos Humanos se convierte
en una educacién moral y cfvica
de para individuos ¥ sociedades.

La educacién en los Derechos
Humanos es el primer paso y el
mds elemental de [a educacién
civica y la educacién moral inge-
graria ambas. Todas demandan
cada vez con mayor fuerzz la con-
figuracién de una sociedad educa-
dora, en la que sean todos los
agentes educativos los que edu-
quen y no sélo la escuela,

En lo relative a 1a metodologia
a través de fa cual los autores pre-

tenden fomentar esta educacién,
baste sefialar la orginalidad con la
que lo consiguen: primeramente la
sugerencia del titulo, en la que con
gran inmedjatez se capta la aten-
cion del lector. La implicacién se
potencia atin mas cuando se [e
otorga el protagonismo de dar res.
puesta a la pregunta nimero trein-
ta, asi como cuando se ofertq una
direccién a través de la cual se
puede mantener contacto con los
autores. El sistema de preguntas y
tespuestas introduce un aspecto
novedoso que resulta de gran
ayuda para [a lectara v 1a hace sen-
cilla y fluida.

Alo largo de la obra se insiste
en sefialar la dignidad que tiene
toda persona. De esta dignidad
natural y la necesidad de recono-
cerla y subrayarla surge la afirma-
cién de los Derechos Humanos,
Sin embargo, la dignidad de Ia per-
sona no depende de que sea reco-
nocidz 0 no en las leyes. Los dere-
chos no son creacién de ningtn
Estado u organizacién internacio-
nal. Sin embargo, junto con los
derechos que se derivan de 1a dig-
nidad natural, es necesario apelar a
los deberes que tiene cada persona
tespecto de los demds. “Tiene una
importancia pedagdgica extraord;-
naria hacer ver a los 2lumnos que
quienes tenemos derechos asumi-
mos, al mismo tiempo, deberes”
(p- 19).

A lo largo de la obra se hace
referencia a la evolucidn que se ha
dado en la conceptualizacién de
los Derechos Humanos, [o que nos
lleva necesariamente a citar a Karel
Vasak, ex consejero legal de 1a
UNESCO, que fue quien formuls

R

la tesis de que podia hablarse de
generaciones de derechos huma-
nos. Como aspecto significativo,
resulta de interés sefalar que aun-
que al principio fueron muchos los
argumentos contrarios a utilizar
este término, todos los autores y el
mismo lenguaje de la ONU Io han
asimilado. Asi, se habla en la
actualidad de tres generaciones de
Derechos Humanos. En este
marco, se ha considerado que la
primera generacién estd constitui-
da no sélo por el derecho a la vida
sino también por los llamados
derechos civiles y politicos. Son
derechos que se inspiran en el
ideal de Ja libertad, reconociendo
la igualdad de todos sin disctimi-
nacién por razones de sexo, raza,
color, religién, idioma u origen.
Son los derechos que mas se han
afianzado y los que mayor grado
de efectividad tienen ante los tri-
bunales.

El grupo de [os derechos econé-
micos, sociales y culturales, fue
conceptualizado histéricarmnente
después de los derechos civiles y
politicos. De ahi su denominacién
de derechos de fa segunda genera-
cidén. Son de naturaleza menos
homogénea y mas compleja que
los derechos civiles y politicos.
Implican una mayor intervencién
del Estado, que es considerado el
favorecedor de los derechos rela-
cionados con el trabajo, la seguri-
dad social, proteccién de la fami-
lia, la tmaternidad, la infancia, la
alimentacién, el vestido, la vivien-
da y la asistencia médica. Los dere-
chos culturales reconocen el dere-
cho de la persona a participar en la
vida cultural, a gozar de los benefi-

cios del progreso cientifico, a
beneficiarse de los intereses mora-
les y materiales que le correspon-
dan por las producciones cientifi-
cas, literarias o artfsticas de que sea
autora. En este segundo grupo se
incluye también el derecho a la
educacidn.

La aparicién conceptual de un
grupo adicional de derechos huma-
nos, a los que se les denorming
“nuevos derechos” o “derechos de
solidaridad®, ocasioné problemas
adicionales que terminaron por
fortificar el uso del término “gene-
raciones™. Asi, la hoy denominada
tercera generacion comprende Jos
derechos al desarrollo, a la paz, a
distrutar de un medio ecoldgica-
mente sano y equilibrado, asi
como el derecho a disfrutar del
patrimonio comun de la humani-
dad.

La ensefianza de las Derechos
Humanos se encuentra con una
serie de obsticulos, entre los que
se pueden destacar la indefinicién
curricular de los derechos, las
recargadas programaciones didécti-
cas, el temor a las posiciones de
contenido ético v politico. Estas
dificultades exigen un posiciona-
miento claro de los educadores y
el esfuerzo necesario para ser capa-
ces de favorecer una integracién

curricufar plena, ditigida a favore-
cer una educacién integral de los
alumnos. “Educacién entendida
come un proceso técnica y, sobre
todo, éticamente configurado® (p.
48). La obra resulta de gran ayuda
para que los educadores contintien
con valor esa labor.

El reto parece situarse en conse-
guir que la ensefianza de los
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Derechos Humanas no se limite a
una propuesta de buenas intencio-
nes, SING que se persiga favorecer
la adquisicion de disposiciones
estables en los alumnos. Se consi-
dera esencial integrar la ensefianza
de los Derechos Humanos dentro
de un curriculum mas globaliza-
dort, en el que se dé la interdepen-
dencia de los aprendizajes y se
favorezca la formacion integral de
los alumnos, a través de la relacidn
con la ensefianza de otros temas
transversales, v favoreciendo la
implicacién de todos los agentes
educativos.

Bsta formacién integral se con-
sigue a través de la atencién a tres
elementos clave: [a transmisidn de
una serie de conocimientos, la
adhesién de unoes valores, que
implicard unas actitudes, unas dis-
posiciones estables de accién,
habitos ¥ la adquisicién de compe-
tencias instrumentales y habilida-
des operativas especialmente parti-
cipativas. Resultaria de gran ayuda
afiadir la referencia a modos con-
cretos a través de los cuales poder
evaluar los aprendizajes adquiri-
dos.

Por su cardcter integrador v de
referencia a todos los elementos
que configuran una educacién que
atiende a la persona en su conjun-
to, quizd el término de
“Educacién de/en los Derechos
Humanos” recoja mas acertada-
mente la pretensién de los autores,
ya que el término de “Ensefianza
de los Derechos Humanos” podria
crear clerta confusion al poder
limitarse Gnicamente al compeo-
nente cognoscitivo de la educa-
cion. Tal v como mantiene

Fernando Gil en “La ensefianza de
los Derechos Humanos” en Rewista
Espatiola de Pedagogia, 190, pp. 535-
561, la educacidn er los Derechos
Humanos ofrece los minimos
racionales interculturales que sir-
ven para contextualizar la educa-
cién en general y el derecho a la
educacién en particular, La educa-
c1on sobre los Derechos Humanos
hace referencia a la transmisién de
contenidos inscritos en documen-
tos nacionales e internacionales
relativos a Derechos Humanos. La
educacion para los Derechos
Humanos atiende a fa adquisicion
de aquellas competencias que
capacitan a las personas para la
defensa de esos derechos v la edu-
cacidn en los Derechos Humanos
se preocupa de la creacion de cli-
mas apropiados en los que se haga
posible el respecto v [a aplicacién

de los derechos. @
ARANTZAZU MARTINEZ ODRIA

Esquemas de
Pedagogia Social

Jose Luis Garcia Garrido
Carmen José Alejos Grau v
Alfredo Rodriguez Sedano
Eunsa, Pamplona, 2001

0 Esquemas de Pedagogia Social

los autores, J.1. Garcia
Garrido, C. J. Alejos Grau v A.
Rodriguez Sedano, aceptan el reto
de recoger en poco miés de cien
péginas y de forma esquemdtica
~tal como indica el titulo- las

cuestiones fundamentales que
actualmente se plantea la
Pedagogia Social para que puedan
servir al lector —especialmente al
alumno universitario- a modo de
introduccién en el amplio campo
de esta disciplina.

Cadz uno de los vemnticinco
temas que componen el libro sigue
el mismo esquema basico, empe-
zando por las cuestiones mas gene-
rales para ir concretdndose cada
vez mas en cuestiones particulares
v terminar con ung pequefia selec-
cion de textos de autores destaca-
dos en el drea de mvestigacioén
correspondiente, junto a una breve
bibliografia para cada tema.
También la estructura general del
libro sigue una trayectoria similiar,
de lo mas general a lo mds especi-
fico. Una primera parte agrupa los
temas relacionados con los con-
ceptos basicos de la Pedagogia
Social: |2 definicién v el objeto de
la disciplina, su naturaleza y limi-
tes, el recorrido histérico basico,
etc. A continuacidn sigue un breve
apartado que agrupa tres temas
relacionados con todo el aparato
politico-legislativo, desde referen-
cias tan amplias como [a
Declaracidén Universal de los
Derechos Humanos, y el pensa-
miento social cristiano del mundo
occidental, hasta cuestiones mis
particulares de legislacion estatal y
europea.

Cabe precisar aqui que no sélo
en estos temas introductorios y de
fundamentacién, sino también a lo
largo de todo el libro se percibe el
protagonismo de la nocion de per-
sona. Esta ocupa un papel central
en la sociedad “como sujeto y

motor de los cambios” y, por
tanto, en la Educacién Social,
puesto “que es sobre quien recae la
accién educativa que se pretende
dar con la Pedagogfa Social, funda-
mentalmente a través de la educa-
cién no-formal”. Esta visién que
parte de planteamientos humanis-
tas acerca de la persona se presenta
como alternativa clara al sociolo-
gismo imperante en el siglo pasa-
do. Trente a las tendencias que
difuyen en los movimientos socia-
les la evolucidn de la humanidad,
se pretende recuperar el protago-
nismo de la persona como explica-
cién de esos cambios, No se {rata
de volver a la repetida batalla entre
el individuo y la sociedad, sino de
entender la interdependencia y
complementariedad que se estable-
ce entre ambos conceptos, siendo
la persona (y, por ello, el conjunto
de las personas) imprescindible
para el desarrollo de la sociedad y
la consecucién del bien comin, y
la sociedad imprescindible para ef
desarrollo personal de los indivi-
duos.

En el apartado donde se tratan
los ambitos de la Educacién Social
(escuela, comunidad, medios de
comunicacién, nuevas tecnologias,
etc.), ésta queda referida a un
marco muy amplio de referencia
que se intercala también con otros
imbitos como ef de la formacién
moral v ética, la educacién civica,
etc.

El siguiente apartado retne los
temas mds actizales que repercuten
en la Educacidn Social, desde los
temas mids tradicionales como la
importancia de la familia o la fun-
cién del trabajo y el oclo, hasta
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