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desarrollo se comenta en la segunda
parte del libro. Seguro que sera de pro-
vecho para los lectores y especialistas in-
teresados en uno u otro aspecto.
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Este manual nace con el propésito de
suplir una de las carencias de los estu-
dios de espaifiol como lengua extranje-
ra: el léxico. La autora, tal y como se-
fiala en la introduccién, pretende ofre-
cer un apoyo a los profesores de espa-
fiol en la ensefianza del 1éxico, que, pese
a las dificultades que entrafia, no ha ge-
nerado un gran volumen de estudios.
Por ello, la profesora Romero Gualda
enmarca su estudio dentro de los limi-
tes de la Lexicologia. Se trata de una ex-
celente visién panoramica del asunto en
forma de una guia de ficil manejo para
la preparacion de las clases. A ello
contribuye, sin duda, la clara ordena-
cion de los capitulos.

El libro comienza con un capitu-
lo dedicado a la neologfa. Una de sus
mayores virtudes es la insistencia con la
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que se rechaza la difundida idea de que
el neologismo es producto exclusivo de
nuestra cambiante sociedad. Para ello,
la autora reserva un subapartado a una
somera descripcion de la historia del 1é-
xico espafiol; se detiene en las sincro-
nias de mayor fuerza neoldgica —los Si-
glos de Oro, el siglo XVII y el actual-
y en algunas de las lenguas que hist6-
ricamente mds palabras han prestado al
castellano —el arabe y las lenguas ame-
ricanas—. Ademds, esta explicacion re-
sulta un excelente ejemplo de una cues-
tién destacada en muchos lugares del
manual: la imbricacién entre léxico y
cultura. Es evidente que la introduccion
de tal cantidad de arabismos o ameri-
canismos solo es explicable desde un
punto de vista sociocultural.

El segundo capitulo se adentra en
dos tipos de lenguas funcionales de gran
atractivo en la ensefianza de lenguas: los
tecnolectos y la jerga. La proliferacion
de cursos de espaifiol con fines especi-
ficos justifica con creces el estudio de
las lenguas de especialidad. De todas
formas, la autora considera que no
forzosamente se ha de rechazar este 1é-
xico en cursos generales, pues esta de-
cisién dependerd del tipo de alumnos
a los que se ensefie. Sobre el Iéxico jer-
gal, se refiere a la importancia de que
el docente conozca con claridad los a
menudo sutiles limites entre las dife-
rentes variedades diafdsicas y desacon-
seja la ensefianza de vulgarismos como
vocabulario activo.
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Tras esto, el tercer capitulo esta de-
dicado a las unidades fraseolégicas
(UFs). Romero Gualda justifica su and-
lisis basaindose en su integracion en el
vocabulario y en su especial interés para
el estudio de la cultura de la lengua
meta. El capitulo introduce al lector en
algunas discusiones clasicas de la fra-
seologifa, como la taxonomia de las UFs,
pero, dado que el capitulo estd esen-
cialmente dirigido a la ensefianza de
nuestra lengua, la exposicion de estos
asuntos no resulta excesivamente pro-
lija. Por ejemplo, constata la polémica
existente en la inclusién de las coloca-
ciones entre las UFs, pero, en vez de
profundizar en ella, reserva las si-
guientes lineas a la sugerencia de mé-
todos que contribuyan a su ensefianza:
subraya la conveniencia de que el es-
tudiante sepa que, al destruir una co-
locacion, se puede producir un enun-
ciado gramatical pero rechazado por el
hispanohablante por considerarlo ex-
trafio. Posteriormente, realiza una cla-
sificacion funcional de las locuciones y
destaca la existencia de otros enfoques
muy aprovechables en el aula, como la
organizacién de estas piezas por cam-
pos conceptuales. Concluye este capi-
tulo con una importante reflexion so-
bre el modo en que ensefiar fraseolo-
gia: se disuade al profesor de su ense-
flanza en listas y se promueve su ex-
plicacién contextualizada, especial-
mente en clases dedicadas a la conver-
sacion o a la cultura, por ser muy pro-

picias a la aparicion de estos elemen-
tos en textos reales.

El siguiente capitulo profundiza en
uno de los instrumentos esenciales en
la ensefianza y aprendizaje del voca-
bulario: el diccionario. Aunque tanto
alumnos como profesores estin fami-
liarizados con esta herramienta, gene-
ralmente es mal utilizada. LLa autora,
consciente de ello, insiste en la lectu-
ra de los preliminares al diccionario para
conocer los criterios de seleccion, el
propésito y las abreviaturas utilizadas,
ya que asi la bisqueda lexicoldgica
serd mucho mds provechosa. De esta
manera, el capitulo ofrece un til ca-
talogo de diccionarios segtn las nece-
sidades del alumno. Otra de las cues-
tiones de especial relevancia es la pro-
puesta de uso combinado de dicciona-
rios monolingiies y bilingties. Asi, en
vez de adscribir exclusivamente el dic-
cionario bilingiie a los alumnos prin-
cipiantes y el monolingtie a los que po-
seen un nivel avanzado, sugiere el
aprovechamiento de ambos tipos de
obras en funcién de la tarea que se vaya
a realizar. En concreto, no considera
oportuno condenar el uso de diccio-
narios bilingiies en alumnos de nivel C,
pues estos pueden resultar utiles como
primera toma de contacto con ciertas
palabras. No obstante, afirma que a ese
alumno se le debe exigir una segunda
consulta en un diccionario bilingiie que
le aporte una informacién mis detallada
sobre esa palabra.
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A continuacion, se incluye un blo-
que de tres capitulos sobre morfologia
léxica. En él, se estima relevante el co-
nocimiento de los procedimientos de
formacion de palabras en espaiiol, ya que
llevard al alumno a un mayor grado de
autonomia. La autora, sin embargo, no
pretende que el profesor explique en el
aula disquisiciones lingiiisticas tales
como cudl es el marbete que se ha de
aplicar a las piezas bio- o filo-; en cam-
bio, si se debe mostrar su comporta-
miento y recurrencia en el léxico espa-
fol para que el estudiante sea capaz de
operar con estos pseudoprefijos como un
hablante nativo no lingtiista. El primer
capitulo de este bloque comienza con un
repaso de conceptos basicos de la mor-
fologia léxica como afijacion, composicion
o parasintesis —en los que profundiza en
las pdginas siguientes— y, posterior-
mente, se centra en la descripcién de la
sufijacién espafiola con miras a la ense-
flanza. Este subapartado se organiza en
dos partes bien diferenciadas: por un
lado, se analizan las posibilidades de en-
sefianza de la sufijacién apreciativa y, por
otro, se organiza el resto de sufijos en
funcién de los cambios categoriales
que provoquen.

El sexto capitulo ofrece una selec-
ci6én de aquellos prefijos que con mas
frecuencia surgen en clases de E/L.2. Para
la seleccion de prefijos que el profesor
debe llevar a cabo, recomienda dejar de
lado aquellos que en el espafiol actual
tengan poca vitalidad. Al igual que en
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otras ocasiones, para la organizacién de
los prefijos se propone una clasificacion
nocional, muy apta para la ensefianza de
E/L2. No obstante, esta es combinada
con el criterio categorial, ya que, por su
menor frecuencia, hace una mencion se-
parada de la prefijacion verbal. Después
de realizar un breve catilogo de los
pseudoprefijos mas habituales, reserva
un pequefio espacio a la circunfijacion.

Para cerrar este bloque sobre mor-
fologia flexiva, se explica la composicién
partiendo de una clasificacién de ficil
comprension para el estudiante con base
en dos criterios: formal, segn el cual
cabe distinguir entre compuestos pro-
pios e impropios o sintagmaticos; y fun-
cional, por el que tenemos compuestos
nominales, adjetivales y verbales. Tras
la caracterizacion de cada grupo, se de-
dican unas pdginas a los procedimien-
tos de abreviacion que, pese a gozar de
cierta representacién en nuestra lengua,
en muchas ocasiones han ocupado un
lugar secundario en los estudios. La au-
tora distingue cuatro tipos de abrevia-
ciones que explica —abreviatura, acor-
tamiento, acronimia y siglacion—.

El siguiente capitulo versa sobre los
mecanismos de creacién semdntica
—metafora, metonimia y eufemismo—,
en los que de nuevo se pone de relie-
ve la relacion entre cultura y vocabu-
lario, pues, como es bien sabido, en mu-
chas ocasiones desvelan cuiles son o han
sido las principales preocupaciones de
una comunidad lingiifstica. La des-
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cripcién de la metafora y de la meto-
nimia recogida en este capitulo resul-
ta sin duda muy atil para desterrar la
idea de que estas son terreno exclusi-
vo de los estudios literarios, algo ya su-
perado entre los docentes, pero no en-
tre muchos estudiantes. También resulta
de gran interés el consejo de destacar
la manipulacién que se produce con al-
gunos eufemismos, que de lo contrario
no seria percibida por los alumnos.
El dltimo capitulo de corte tedri-
co profundiza en la nocién de présta-
mo apuntada en el primer capitulo. En
esta ocasion, se realiza un andlisis de los
préstamos recientes clasificados en ex-
tranjerismos, Xenismos o peregrinismos,
calcos e internacionalismos. Esta taxo-
nomia resulta fructifera, porque, tal y
como comenta la autora, cada tipo de
préstamo presenta una diferente difi-
cultad al aprendiz: es evidente que este
comprenderd con mayor facilidad un in-
ternacionalismo —pues en su lengua ma-
terna existird con toda probabilidad una
voz muy similar a la espafiola— que un
calco —constituido por signos de la
propia lengua—. Es relevante la reflexién
que se incluye a propésito de los prés-
tamos innecesarios, pues, aunque sea
poco apropiado que los alumnos los ad-
quieran como vocabulario activo, deben
reconocer al menos los més difundidos
como vocabulario pasivo. El capitulo se
cierra con un apartado dedicado a los
anglicismos, cuya proliferacion ya se ha
convertido en un lugar comun.
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Finalmente, la profesora Romero
Gualda afiade un capitulo primordial-
mente prictico que recoge diversos mo-
dos de aplicacion de los capitulos an-
teriores en el aula. Asi, destaca la im-
portancia de trabajar con textos y gra-
baciones originales para que los estu-
diantes aprendan el verdadero 1éxico
empleado en los paises hispanoha-
blantes. Ademds, advierte que, gracias
a la difusion de los medios de comuni-
cacion, estos materiales son recupera-
bles en paises no hispanohablantes. Sin
embargo, esto no implica un rechazo de
los textos literarios cultos en el aula: la
autora destaca el potencial de estos ma-
teriales y lo demuestra con la propuesta
de ejercicios en relacién con textos li-
terarios de autores tan alejados en el
tiempo como Quevedo y Rafael Alberti.

Por dltimo, cabria subrayar algunas
observaciones de caracter general sobre
el libro. Como se ha apuntado en line-
as anteriores, se trata de un manual que
en todo momento tiene en cuenta las
aplicaciones en el aula de las nociones le-
xicolégicas explicadas. Una buena mues-
tra de ello es la propuesta de ejercicios
como apéndice de cada capitulo, que, tal
y como se dice en la introduccién, tie-
ne por objetivo medir a los propios do-
centes lectores de este libro y presentar
posibles actividades para sus alumnos.
Este apego a la prictica, fruto de la ex-
periencia de la autora en estas lides, tam-
bién se pone de manifiesto cuando tie-
ne en cuenta la multiplicidad de situa-
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ciones que se pueden producir en el aula,
pues estas implican cambios en los mé-
todos didécticos recogidos en los ma-
nuales. Por tanto, este libro se presen-
ta siempre como una sugerenciay ape-
la constantemente a la originalidad y li-
bertad del docente para adaptar los
contenidos del libro en funcién de las ne-
cesidades de su grupo de alumnos. Por
otra parte, incluye una bibliografia de
gran utilidad, pues marca aquellos tex-
tos que la autora considera mds utiles
para ampliar conocimientos. Ademds, se
presentan algunas herramientas de pro-
vechoso manejo como el Corpus de Re-
ferencia del Espafiol Actual (CREA), el
Corpus Diacrénico del Espaiiol (COR-
DE) o la red en su conjunto, que, pese a
ofrecer valiosos instrumentos de traba-
jo, muchas veces es minusvalorada. En
resumen, se trata de una lectura muy apta
tanto para el docente principiante como
para el experimentado, ya que combina
la exposicién de conceptos basicos de la
Lexicologfa con la sugerencia de nuevos
enfoques en la ensefanza del léxico
castellano.

Damaso Izquierdo
Universidad de Navarra

Schneider, Stefan

Reduced parenthetical clauses as
mitigators: A corpus study of spoken
French, ltalian and Spanish.

Amsterdam/Philadelphia: J. Benjamins
P.C., 2007. (ISBN: 978-90-272-2301-2)

Las estructuras parentéticas no son un
tema habitual en el panorama cienti-
fico. Y tampoco lo es que aparezcan
estudios contrastivos del nivel de la
obra que comentamos. Su autor, Ste-
fan Schneider, ya habia demostrado su
capacidad analitica y descriptiva en
otro magnifico trabajo anterior sobre
el subjuntivo (I congiuntivo tra moda-
lita e subordinazione, Carocci, 1999).
Ahora se centra en las “reduced pa-
renthetical clauses” y analiza sus fun-
ciones sinticticas y su comportamiento
pragmatico. Las describe separando
expresamente propiedades semanticas
y pragmaticas (cap. 7), sintacticas (cap.
8) y prosodicas (cap. 9).

El analisis va precedido de un es-
tudio tedrico sobre las estructuras pa-
rentéticas y los estudios previos. Su tra-
bajo es contrastivo: compara estas es-
tructuras en espafiol, francés e italiano,
lo que enriquece y da fuerza a sus con-
clusiones. Es curioso observar los pa-
ralelismos entre estas lenguas y, sobre
todo, como utilizan los mismos proce-
dimientos para marcar algo impor-
tante: usar estructuras marginales y del
plano enunciativo para reducir la fuer-
za de la asercién, para mitigar. El tra-
bajo, como vamos a poder comprobar,
es riguroso, de una gran novedad en la
metodologia y en la descripcion.

El primer capitulo estd dedicado a
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