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Este volumen representa una sugesti-
va adicién a un drea dentro de la edu-
cacién lingiifstica y literaria cada vez
mas notoria desde finales del siglo XX.
En concreto, hablamos de la articula-
cién y desarrollo curricular de pro-
gramas de segundas lenguas (L2) que
consigan conciliar la histérica divi-
si6n entre, por un lado, cursos dise-
nados para el progreso de destrezas
lingiifsticas y estructuras gramaticales
—generalmente, en los niveles inferio-
res—, y por el otro, cursos de anilisis
literario a un nivel mds avanzado, jun-
to con otros de lingiiistica, historia,
estudios culturales, dmbitos profesio-
nales especificos, etc.

En la introduccién, la editora sub-
raya un cambio de paradigma en la
ensefianza de L2 desde finales del si-
glo XX en favor de las destrezas fun-
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cionales o comunicativas. Si bien este
cambio implica una actitud mds signi-
ficativa e igualitaria ante la comunica-
ci6n humana, también ha provocado
una cierta marginalizacién del estu-
dio literario, aun siendo una actividad
igualmente relevante, auténtica e in-
telectualmente gratificante. El objeti-
vo de la editora es ayudar a superar la
anacrénica fragmentacion en la edu-
cacion lingiifstica, cultural y literaria
con la aportacién de nuevos conoci-
mientos y perspectivas (p. 2).

El volumen se organiza en tres
secciones, cada una con tres capitulos
de una extension entre 14-20 paginas.
Cabe enfatizar que todos los autores
son expertos con un dilatado bagaje
intelectual e investigador, y brindan a
la obra un significativo nimero de
conceptos e ideas —en algunos casos,
ya introducidos en publicaciones an-
teriores—. La primera seccion («Lite-
rature and 2lst-century language
education») esboza las lineas genera-
les del volumen, y se abre con un ca-
pitulo de Claire Kramsch sobre el
concepto de equivalencia poética
como clave para el desarrollo de la
competencia simbdlica, una de sus
tantas contribuciones al campo de la
ensefianza de L2. Kramsch realiza un
sucinto recorrido biografico hasta sus
primeros afios docentes en los Esta-
dos Unidos en los setenta, momento
en que ella aplica el andlisis de las
equivalencias entre funcion, estructu-

ra y significado propuesto por Jakob-
son al estudio de multiples contextos
de uso lingtiistico, desde los mds coti-
dianos a los literarios. Respecto a la
equivalencia poética —basada en la
manera en que combinamos los ele-
mentos de la cadena discursiva, no
tanto en como los seleccionamos—, la
autora quiere remarcar su relevancia
(«poetic potentiality») para la compe-
tencia simbdlica que, en contraste con
la orientacion utilitaria de la comuni-
cativa, permite tanto a docentes como
a alumnos reflexionar sobre aspectos
subjetivos, emocionales e ideolégicos
implicitos en todo texto lingiiistico.
Con un derrotero mds ensayistico y
autobiogrifico, Guy Cook defiende el
mérito de la memorizacion, recitacion
y actuacién poética como actividades
productivas en la ensefianza de L2.
Frente a la importancia que el enfo-
que comunicativo concede a la com-
prensién y transaccién de contenidos
lingtiisticos, Cook realza el atractivo
del «significado» emocional de la for-
ma y el ritmo poético, y propone a ti-
tulo personal recomendaciones para
seleccionar poemas —potencial para
declamacién, musicalidad, extension
de textos, conexién con intereses de
participantes, etc.—, y como incorpo-
rarlos en la secuencia de instruccion
—recitar para «enseflar con el ejem-
plo», combinar la recitacién con otras
aproximaciones al texto literario, de-
jar emerger el significado gradual-
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mente, o tener en cuenta el lenguaje
gestual y el espacio fisico-. En el ulti-
mo capitulo del primer bloque, Geof
Hall propone que el alumnado refle-
xione criticamente acerca de cues-
tiones de diversidad explorando y ex-
perimentando la literatura desde
perspectivas no elitistas ni canénicas.
El autor examina, primero, el trata-
miento de la literatura, la diversidad y
la identidad en textos institucionales
como el Marco Comin Europeo de
Referencia, las directrices del Ameri-
can Council on the Teaching of Fo-
reign Languages y la Modern Lan-
guage Association. Después, el autor
comparte un buen nimero de suge-
rencias para posibles temas —género,
identidad, inmigracién, sexualidad,
etc.— y materiales —reflexiones criti-
cas, novelas grificas, literatura en
redes sociales, narrativas autobiogra-
ficas, etc.— que pueden resultar conve-
nientes para el estudio literario mas
alld del libro de texto tradicional.

La segunda parte («Beyond com-
prehension of input: Literary reading
and learning») examina la literatura
como una dimensién clave de los pro-
cesos psicolingiiisticos, socioculturales
y curriculares en la lectura de 1.2. Per
Urlaub comparte una excelente refle-
xién respecto a la vital interaccién en-
tre expertos en literatura y lingtiistica
aplicada para potenciar la lectura lite-
raria con practicas pedagogicas efica-
ces. El autor comienza revisando in-
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vestigacion reciente sobre aplicaciones
de los documentos resefiados en el ca-
pitulo anterior, y sigue con una pro-
puesta de conciliacion de las acepcio-
nes del término «comprensién» desde
la hermenéutica literaria («understan-
ding») y el estudio empirico de la lec-
tura («comprehension»). El capitulo
termina presentando el concepto ale-
man de Verstindnis como modelo de
esa conciliacién, en concreto, dos ca-
ras de la misma moneda que interac-
tdan para extraer el mayor partido de
la informacién que recibimos a través
de la lectura con el apoyo de nuestros
propios esquemas lingiiisticos y cultu-
rales. Janice Bland explica las ventajas
de la lectura en profundidad («deep
reading») para potenciar las interac-
ciones dialégicas dindmicas, es decir,
alumnos involucrados activamente en
didlogos orales o por escrito aceptan-
do perspectivas y contextos distintos
(p. 81). La autora analiza el contexto
de jovenes aprendices de L2 que leen
una novela compacta en verso con
cuatro fases: (1) descifrar y explorar,
(2) activar e investigar, (3) comprome-
terse criticamente y (4) experimentar
con respuestas creativas. Con ello,
Bland destaca la importancia de la lite-
ratura juvenil para promover la cone-
xi6n cognitiva, emocional e ideolégica
de los alumnos con la lectura. Por ul-
timo, Elizabeth Bernhardt propone
reflexionar no tanto sobre la impor-
tancia de la literatura en los programas
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de 1.2, sino la naturaleza en si de la
lectura literaria, capaz de exponer al
lector a tareas complejas de tipo cultu-
ral y lingiiistico, y con ello aproximar-
lo a grados superiores de competencia
en la 1.2. La autora describe como han
definido la nocién de lectura a nivel
superior («upper-register reading»)
los principales parimetros nacionales
e internacionales de proficiencia lin-
glifstica, y después ofrece una resefia
muy util de investigacién realizada
acerca de la lectura en L2, con aten-
cién especial a la lectura de textos lite-
rarios y su diddctica. Bernhardt con-
cluye con unas reflexiones respecto al
tuturo de la lectura literaria en cuanto
a la investigacion de la lectura de tex-
tos de registro superior y a la pedago-
gia participativa en la que deberfan co-
laborar docentes de todos los rangos.
La tercera parte («Beyond pro-
duction: Literature and expressive
agency») aporta propuestas para re-
parar los desajustes en la articulacion
de la literatura en el curriculo de L2 y
reforzar la conexién entre los textos
literarios y los intereses y capacidades
personales de los alumnos. Megan
Echevarria plantea varias limitaciones
de la didactica de la literatura en ni-
veles avanzados, como pautas inefica-
ces de interaccién entre los partici-
pantes, escasa o nula iniciativa por
parte de los estudiantes, o énfasis en
la transmisiéon y/o memorizacion de
datos. Frente a esta realidad, habitual

también en cursos sobre otros conte-
nidos —lingtiistica, estudios culturales,
cine, etc.—, la autora propone un mo-
delo de educacion literaria basado en
la implementaciéon de estrategias
explicitas para guiar, involucrar y mo-
tivar la participacion del alumnado.
Asimismo, estas estrategias deberfan
facilitar la interseccion de elementos
lingiiisticos, culturales y literarios
desde los primeros pasos del aprendi-
zaje de L2 para terminar con la bifur-
cacion curricular entre «lengua» y
«contenido». En una linea similar,
Christian Jones explora la relevancia
de los textos literarios como materia-
les pedagégicos tiles para el desarro-
llo de destrezas interpersonales de co-
municacién. El autor presenta los
resultados de un estudio cualitativo
de las reacciones de instructores de
L2 en cuanto al uso de didlogos litera-
rios en cursos de distintos niveles y
contextos geografico-institucionales.
Dentro de las limitaciones metodolé-
gicas del estudio, se sugiere que las
actitudes parecen bastante favorables
hacia el empleo de esos didlogos
siempre que se seleccionen segin el
contexto especifico de instruccién y
las caracteristicas académicas y perso-
nales de los alumnos. Por tltimo,
Mark Darhover y Dawn Smith-Sher-
wood reseflan otra investigacién de
cardcter cualitativo, pero aqui respec-
to a précticas de evaluacion diferen-
ciadas en el dmbito de instruccién
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mds comun en programas universita-
rios de L2, es decir, cursos de nivel
avanzado con todo tipo de perfiles in-
dividuales, académicos y sociocultu-
rales. Para ello, los autores, uno espe-
cialista en lingiiistica aplicada y la otra
en estudios literarios, incorporan
pruebas de evaluacion integrada (In-
tegrated Performance Assessment, o
IPA) que miden, primero, el impacto
que unas actividades de interaccién
oral, centradas en textos literarios y
adaptadas a alumnos con distintos
perfiles, pueden causar en su progre-
so lingiiistico, y segundo analizan las
percepciones que los estudiantes
muestran hacia ese impacto.

Como se puede apreciar en las re-
sefias de cada capitulo, este volumen
proporciona una amplia variedad de
enfoques autobiograficos, tedricos,
investigadores, curriculares, pedagé-
gicos y didicticos a fin de dar mayor
visibilidad al estudio literario en pro-
gramas de ensefianza de L2. Evidente-
mente, la extension del volumen no
permite que el lector encuentre mu-
cha informacién sobre, entre otras
cuestiones, la relacion entre el estudio
literario y los «heritage speakers»,
hablantes nativos (una comunidad
académica particularmente relevante
para el futuro de la ensefianza de 1.2),
procesos especificos de formacion do-
cente para abandonar definitivamente
pautas pedagégicas obsoletas en la
educacidn literaria, las nuevas tecno-

logfas y la literatura, o los motivos que
complican o facilitan la conciliaciéon
del estudio literario con el lingiiistico
en ciertos espacios institucionales
—por ejemplo, la presencia de colegas
ignorantes, indiferentes o displicentes
hacia cualquier tipo de progreso cu-
rricular o pedagégico en programas
escolares o universitarios de L2-.
Como sea, eso no desmerece de nin-
guna manera la calidad de las reflexio-
nes tedricas, la informacion bibliogra-
fica y las propuestas pedagogicas que
la editora ha reunido en este volumen.
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